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Abstrakt: Empiricka studie prezentuje vyzkumné Setfeni v oblasti vyuky kvan-
titativni analyzy dat jako soucasti vyzkumné metodologie v pedagogickych studijnich programech
vefejnych vysokych kol v CR. Setfeni je zaloZeno na obsahové analyze sylabii 231 studijnich pred-
métl, pricemz se jedna o Uplné zjistovani v roce 2017. Ackoli jsou vysledky omezeny pouze na pro-
jektované kurikulum a svazany s mnoha limity, ukazuji na fakt, ze kvantitativnéanalyticka priprava
budoucich pedagogt je prevazné obecna, nekoncepcni, ¢asto nekvalifikovana a nereflektuje aktualni
trendy. Autori v dobé probihajicich (re)akreditaci pedagogickych studijnich programu apeluji na
pFizpusobeni kvantitativnéanalytické pripravy studentl jak pro praxi, tak pro akademickou sféru.
Prispévek si klade za cil prispét k informovanosti pedagogické komunity o sou¢asném stavu vyuky
v dané oblasti a otevrit diskusi, ktera by vedla ke koncepénim Upravam studijnich programa.
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Teaching of Quantitative Data Analysis as a Part
of Research Methodology in Educational Study Programs
of Public Universities in the Czech Republic

Abstract: The empirical study presents a research survey in the field of teaching
quantitative data analysis as a part of research methodology in educational study programs of public
universities in the Czech Republic. The survey is based on content analysis of 231 study subjects’
syllabuses, a census survey gained in 2017. Although the results are restricted to the designed cur-
riculum and bundled with many limits, they point to the fact that quantitative analytical training
of future educationalists is mostly general, non-conceptual, often unqualified and does not reflect
current trends. In the time of (re)accreditation of educational study programs the authors call
for adaptation of quantitative analytical training on the level of pedagogical practice as well as
academic sphere. The paper aims to contribute to informing the educational community about the
current state of teaching in the given field and to open a discussion that would lead to conceptual
adjustments of current study programs.
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V clanku chceme poukazat na problematiku vyuky kvantitativnéanalytickych postu-
pl v ramci vyzkumnémetodologické pripravy v pedagogickych studijnich progra-
mech, které jsou v soucasnosti realizovany v Ceskych verejnych vysokych skolach.
Nasim zamérem je predlozit empirické podklady a otevrit diskusi k tomuto téma-
tu, které povaZujeme za zasadni pro rozvoj pedagogiky jako védy a pro edukaci
budoucich badateld. Ackoli postupujeme od bakalarské, pres magisterskou az po
doktorskou Uroven studia napric vsemi studijnimi programy v pedagogice, nami pre-
zentované pojeti problematiky je v celém textu koncipovano primarné z hlediska
pripravy kvantitativné orientovanych vyzkumnikd v pedagogice. Uvazujeme tedy
tu ¢ast studentu, kteri - at’ jiz nastoupili do pripravy budoucich uciteld, vychova-
tell, socialnich pedagogu, &i jinych pedagogickych profesi - potencialné sméruji
i k doktorskému studiu v oblasti pedagogiky, hodlaji se stat vyzkumniky a tyka se
jich kvantitativné orientovana vyzkumna praprava. V textu redukujeme hledisko
riznorodych pedagogickych smér, disciplin a profesi v praxi a jejich specifickych
edukacnich potreb, a tedy zuzujeme pohled na edukacni potreby kvantitativnich
vyzkumnik( v pedagogice.

Nutno také dodat, Ze tento text i zkoumany fenomén (vyuka kvantitativni meto-
dologie) jsou poplatné pozitivistickému pojeti socialnich véd, resp. pedagogiky. Je
zalozen na presvédceni, ze i v socialnich védach lze pouzivat koncepce prirodnich
véd (napf. teorii méreni) a ze diky praci s daty je mozné objevovat jisté zakoni-
tosti. Jsme si plné védomi, Ze uz od pocatku spolecenskych véd se vede spor, zda
jde o védy nomotetické a pozitivistické, Ci idiografické a antipozitivistické. Tim, ze
navazujeme na pozitivisticky pristup, ktery se zrcadli v kvantitativnim vyzkumu,
nijak nezpochybriujeme dulezitost alternativy, typicky projevované skrze kvalitativni
vyzkum.

1 Kvantitativni metodologie pedagogického vyzkumu
v kontextu zvysujicich se narok(i akademické
i praktické sféry

Ackoli pedagogicka profese, predevsim ucitelska, patri v Ceské spolecnosti dlouho-
dobé k nejprestiznéjsim (Tucek, 2016), faktor, ktery na ni plsobi od nepaméti, je
jeji zpochybnovana profesni odbornost. Jak uvadéji Kota a Vanova (1994, s. 323),
v minulosti nebyli pedagogové povazovani primarné za tvirce védeckych poznatkd,
ale za pouhé zprostredkovatele védéni. Podobny pohled na pedagogy podle naseho
nazoru pretrvava, a to i pres nesporny rozvoj pedagogiky a jeji vyzkumné metodo-
logie. Ta je stejné jako v pripadé jinych védnich obor( implementovana do kurikula
vétsiny vysokoskolskych studijnich programu, které jsou v rdamci pedagogiky realizo-
vany. Domnivame se vsak, ze dlouhodobé nestiha reflektovat zvysujici se pozadavky
akademické i praktické sféry.

Pokud jde o akademickou sféru, jeji zastupci dlouhodobé poukazuji na nedostatky
pedagogické vyzkumné metodologie, at’ uz s primym, ¢i neprimym zamérenim na jeji
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kvantitativni paradigma. Z Ceské historie uvadime jako priklad texty Vani (1962),
Skalkové-Prochazkové a Skalky (1963) nebo Brezinky (1967). Potfebu implementa-
ce statistickych metod do pedagogiky zdlraziuje Konig (1967, s. 310) a prakticky
ji rozviji autori jako napriklad Byckovsky (1982), Chraska (1986), Gavora (1996)
nebo Pelikan (1998). | pres to, ze Ceska pedagogicka obec reflektuje kvantitativni
metodologii socialnich véd, empiricky vyzkum vzdélavani dosud poskytuje zejména
predpoklada narocnéjsi vyzkumné designy (Prenzel, 2012, s. 479-80). Pedagogicky
vyzkum pak neni schopen se prosadit ve $kolské politice (Stech, 2012, s. 610), a tu-
diz v praxi. Pedagogika jakozto védni obor dosahuje v oblasti odborné publikacni
¢innosti nevalnych vysledkd (Jurajda et al., 2015, s. 22), coz mize byt mimo jiné

zplsobeno kolisavou Urovni kvantitativnich analyz (Soukup, 2016).

S akademickou sférou je obecné spojovana priprava védeckych pracovniki v obo-
ru, pricemz predevsim na Urovni doktorského studia povazujeme kvantitativnémeto-
dologickou a praktickoanalytickou pripravu za nezbytnou. Avsak zvysujici se naroky
na pedagogickou profesi volaji také po jeji Sirsi reflexi pri pripravé praktiki (baka-
lard a magistrd), a to minimalné z nasledujicich divodu:

1) Pedagogicka profese se diferencuje. S rozvojem spolecnosti se stépi na ucitelské
i neucitelské sméry (ucitele rdznych stupnt skol, pedagogy volného ¢asu, vycho-
vatele, pedagogické asistenty, specialni pedagogy, socialni pedagogy, andrago-
gy a dalsi). Pedagogy jiZ davno nelze povazovat za ,,pouhé“ zprostredkovatele
védéni, naopak musi zvladat Sirokou skalu ¢innosti. Kromé pedagogicko-psy-
chologické a pripadné oborovédidaktické zpuUsobilosti musi byt pripraveni pro
¢innosti manazerské, evaluacni, diagnostické a dalsi, pri kterych se neobejdou
bez zakladni vyzkumnémetodologické pripravy a zakladnich kvantitativnéanaly-
tickych postupl (minimalné popisna analyza dat, tvorba tabulek a graf(, jejich
interpretace).

2) Pedagogicka profese se profesionalizuje. V soucasné dobé probiha priprava pe-
dagogU primarné na vysokoskolské Urovni. Pracuje se na standardech kvality. Od
soucasnych pedagogti ocekavame orientaci na Grovni vzdélavani v CR i v zahra-
nici, na Urovni vzdélavaci politiky a vyzkumu. Vyzkumnémetodologicka praprava
véetné zaklad( kvantitativni analyzy jim pomUze porozumét oboru v odborné
roviné (napr. vyzkumnych zprav) a zapojit se plnohodnotné do odbornych diskusi
(kupr. na konferencich, kde se v soucasnosti zastupci praxe témér nevyskytuji).
Pokud pedagogové v praxi porozumi vysledkim vyzkumu, mohou se stat jejich
kompetentnimi uzivateli, a podafri se tak funkcné propojit akademickou a prak-
tickou sféru pedagogiky, implementovat vysledky vyzkumu do vzdélavaci politiky
i praxe, a tedy naplnit koncepci praxe zalozené na dlkazech (blize Stary et al.,
2012, s. 20-26).
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2 Kvantitativni metodologie jako problematicka soucast
kurikula (nejen) v pedagogice

0 kvantitativni metodologické pripravé budoucich socialnich badateld mame k dis-
pozici pouze diléi vyzkumna zjisténi, a to prevazné z oblasti psychologie. Vzhledem
ke skutecnosti, ze kvantitativni vyzkum v oblasti psychologie a pedagogiky je velice
podobny (minimalné typem zpracovavanych dat a repertoarem pouzivanych sta-
tistickych technik), opreme se o poznatky drivéjsich zahraniénich studii, pricemz
zacneme shrnutim severoamerickych Setfeni. Studie pomér( v USA a Kanadé mapuji
poméry v kvantitativni vyuce psychologl v roce 1986 (Aiken et al., 1990) a na-
sledné roku 1998 (Aiken, West, & Millsap, 2008)." Na novéjsi studii jesté navazala
diskuse (Aiken, West, & Millsap, 2009; Zimiles, 2009). Nezavisle na Aikenové et al.
publikovali svou studii o pomérech v USA Rossen a Oakland (2008), obdobnou studii
o pomérech v Kanadé pak Golinskiova a Cribbie (2009). Studie upozornuji predevsim
na dva problémy.

Za prvé, kvantitativni metodologie nereflektuje aktualni trendy (ve smyslu vy-
voje v oblasti statistickych metod), jak ukazuje tabulka 1. Ackoli minimalné z na-
vazujicich studii Aikenové et al. je zrejmé, ze v Case dochazi v USA, resp. Kanadé,
k zlepSeni, nelze garantovat, Ze absolventi doktorskych programu budou pripraveni
v oblasti (tehdy modernich) statistickych technik, jakymi jsou strukturni modelovani
¢i vicelrovnové modely.

Tabulka 1 Zastoupeni vybranych statistickych technik v postgradualni pripravé psychologl (v %)2

studie Aikenova et  Aikenova et  Rossen a Oakland Golinskiova
al. (1990)3 al. (2008) (2008) a Cribbie (2009)

Zemé arok sbérudat  USA (1986) USA(?q';Z';ada USA (2006) Kanada (2007)
ANOVA 88 95 - 100
Regrese 68 95 46 100
Strukturni modely 18 52 36 15
Faktorova analyza 36 74 42 75
VicelUrovnové modely - 34 - 5

Za pozornost stoji, Ze mezi sbérem dat a jejich publikaci ubéhlo dlouhych deset let.

2 Diametralni rozdily ve vysledcich jednotlivych autorskych tymd lze pFipsat nizké navratnosti (do
50 % u vSech studii), kterad byla dosazena realizaci vyzkumu za pouziti dotazniku pro vedouci
vysokoskolskych pracovist.

3 S technikami sledovanymi ve studii Aikenové et al. (1990) ostre kontrastuje clanek Byckovského
(1992) prezentujici S-L a kvartilové grafy jako netradi¢ni metody analyzy dat v pedagogice, coz
poukazuje na zaostalost Ceské pedagogiky v oblasti kvantitativni analyzy dat ve svétovém soci-
alnévédnim kontextu. Zaroven se vsak na néj lze divat pozitivné jako na ukazku pokroku, kdy
predevsim diky rozvoji technologii jsou tyto metody zobrazovani vysledk( v ¢eské pedagogice
v soucasné dobé (tedy po 26 letech od zminéného textu) zcela bézné, S-L grafy dokonce pova-
Zujeme za prekonané.
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Za druhé, je problém najit vyucujici, kteri by kvantitativhémetodologické, po-
tazmo analytické kurzy kvalifikované vyucovali. VSechny studie svorné konstatuji, ze
odbornikd na kvantitativni vyzkum je malo (typicky jediny odbornik na katedre) a tito
lidé nadto starnou. Dale klesa pocet doktorskych studijnich programi zamérenych
Cisté na metodologii a zaroven jejich studentl. Autofi studii svorné vyslovuji obavu,
Ze se jiz brzy metodologické pripravé doktorand(i nebudou moci vénovat odbornici
z oboru a budou ji vyucovat lidé zaméreni na jinou oblast. Golinskiova a Cribbie (2009)
zjistovali, jak v Kanadé v poslednich péti letech probihalo obsazovani pozic pro vyuku
kvantitativni analyzy: ve ¢tvrtiné pripadl se to nepodafilo vibec, a pokud se misto
obsadilo, ve vice nez poloviné pripadl se nejednalo o odbornika na danou oblast.

Na Grovni CR mame o metodologické pfipravé v socialnich védach pouze partiku-
larni poznatky. Kvalitu vyuky metodologie védy na zakladé analyzy sylab( predmétl
posuzovali Kofron a Kruntoradova (2015) v oblasti politologie. K jejich ¢lanku pro-
béhla kriticka diskuse (Kofron & Kruntoradova, 2016; Zahora, 2016), avsak neodvra-
tila nelichotiveé vysledky, ke kterym autori dospéli: metodologicka a predevsim kvan-
titativni vyzkumna priprava je v mezinarodnim srovnani nedostatecna a nereflektuje
pokrocilé analytické pristupy.

Primo v pedagogice reflektuji historicky vyvoj vyuky kvantitativni metodologie
a analyzy na univerzité v Sao Paulu (Brazilie) v letech 1939-1999 autorky Ferreiraova
a Passosova. Z hlediska statistickych technik dosahovala napln kurikula v predmétu
se zde o zakladnich popisnych statistikach, korelacich, pravdépodobnosti, psycho-
metrice a linearni regresi (Ferreira & Passos, 2015, s. 465-467). Z vyjadreni aktérQ
se jednalo o narocny a neoblibeny studijni predmét s vysokou mirou nelspésnosti
student(. Postupem c¢asu byl vyrazen z naplné povinného kurikula a zna¢né zjedno-
dusen. Autorky dale pripisuji redukci kvantitativnéanalytickych postupd v kurikulu
nastupu kvalitativni metodologie v druhé poloviné 20. stoleti.

V oblasti Ceské pedagogiky byly realizovany rozhovory se studenty magisterského
studia, které poukazuji na problémy v jejich metodologické pripravé a pasivni pri-
stup k vyzkumu. | kdyz jsou prevazné vedeni ke kvantitativnimu vyzkumu, povazuji
jej za slozitéjsi nez vyzkum kvalitativni (Szimethova & Kocicova, 2013). Wiegerova
(2013) ve své studii poukazuje na ,,metodologické tapani“ postdoktorandd. Z vyja-
dreni zacinajicich akademickych pracovnikl ve studii Navratilové (2013) pak mimo
jiné vyplyva, Ze pravé vyzkumné aktivity (a mezi nimi statistické zpracovani dat)
jim Cini nejvétsi potize a neciti se pro jejich realizaci pripraveni. Tyto zavéry nelze
zobecnovat, ale povazujeme je za zavazné v kontextu nami resené problematiky,
ackoli je logické, ze vyzkumné aktivity obecné jsou narocné a Cini problémy nejenom
studenttm, ale i zkusenym vyzkumnikdm.

Pokud shrneme vyse uvedené, kvantitativnémetodologicka priprava (nejen) v ob-
lasti pedagogiky je obavana jak u studentd, tak i tvdrcd kurikula, stéZi hledame
odborniky schopné a ochotné ji vyucovat, a tudiz pro ni nadchnout dalsi generace.
Pokud vezmeme v potaz rychly vyvoj modernich statistickych metod, nutné dochazi
také k zaostavani kvantitativni metodologie v nasem oboru.
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3 Design vyzkumného Setreni

S ohledem na vyse uvedena vychodiska jsme se zamérili na soucasny stav vyzkum-
németodologické pripravy pedagogli. Abychom se vyvarovali prili$ Sirokému kontex-
tu obecné metodologie vyzkumu, sledujeme v této studii kvantitativnéanalytickou
prlpravu, a to hlavné z ddvodd, ze ji povazujeme za 1) vyuzitelnou nejen pro uce-
ly pedagogického vyzkumu, ale obecné v Sirokém kontextu pedagogické praxe; 2)
neadekvatni potfebam soucasné pedagogiky v této oblasti a chceme na tento stav
upozornit.

Nase studie je inspirovana vyse prezentovanymi vyzkumy, jejichz autori sledovali
projektované kurikulum bud’ skrze dotazniky zaslané vedoucim kateder, nebo skrze
studium sylabd prislusnych kurzd. Pravé tento druhy postup jsme zvolili v nasi studii,
protoze by mél byt méné zkresleny (nedava prostor k stylizaci odpovédi) a také vést
k moznosti ziskat veskeré dostupné informace (pres vsechny snahy dosahli zahranicni
vyzkumnici vyuzivajici dotazniky maximalné 50% navratnosti). Jakkoli [ze sylaby stu-
dijnich pfedmétl podcenovat jako zdroj vyzkumnych dat, v soucasnosti je na jejich
napli kladen zvyseny dlraz, a mély by tudiz jakozto oficialni a vefejné pristupné
kurikularni dokumenty plnit svaj ucel.

Studie se zaméruje na obecnou charakteristiku a zhodnoceni kvantitativnéana-
lytické pripravy studentd v rdmci vyzkumnémetodologicky zamérenych studijnich
predmétl v pedagogickych programech na vefejnych vysokych kolach v CR. Jed-
notky analyzy tvori metodologické studijni predméty a nasim zamérem je za pomoci
obsahové analyzy sylab( predmét( sledovat jejich vybrané charakteristiky a frek-
ventovanost.

Datovy soubor vychazi z obsahové analyzy webovych informacnich systému Ces-
kych verejnych vysokych skol. Na vSech jejich soucastech (nejen pedagogickych
fakultach) byly vyhledavany studijni programy zamérené na pedagogiku (ucitelstvi,
vzdélavani, vychovu, vychovatelstvi, pedagogiku volného casu, specialni pedagogi-
ku, socialni pedagogiku, andragogiku apod.) na Urovni bakalarského, magisterského
a doktorského studia. Protoze pedagogické programy se pred novelizaci vysoko-
Skolského zakona (zakon ¢. 111/1998 Sb.) ¢leni na mnozstvi obord, které jsou dale
tvoreny typicky dvouoborovymi kombinacemi, zamérili jsme se v pripadé kombino-
vanych obor( na jejich spolecny zaklad. U totoznych nazvd program( a oboru lisicich
se formou studia (prezencni/kombinovana) jsme sledovali prezencni formu studia
a nejaktualnéjsi verzi programu. Do analyzy nebyly zahrnuty programy a obory ce-
lozivotniho vzdélavani, dopliujiciho ¢i soubéZného studia a programy vyucované
v cizim jazyce. U nékterych programu a obord nebyly v informacnich systémech
uvedeny zadné informace, tudiz nemohly byt zarazeny do analyzy.

Ve vyse specifikovanych programech jsme dale vyhledali studijni predméty, a to
vétsinou systematickym prohledavanim planu studia, pripadné na zakladé kli¢ovych
slov v nazvu ¢i obsahu (metodologie, metody, kvantitativni, kvalitativni, véda, vy-
zkum, analyza, statistika ad.), a to dle funkci, které umoznuji informacni systémy
jednotlivych skol. Zamérili jsme se na predméty v oblasti metodologie pedagogiky
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jakozto védy o edukaci, nikoli na specifické metodologické otazky dalsich véd, které
jsou prirozené soucasti ruznych oborovych didaktik (napf. matematicka statistika
vyucovana v oborech ucitelstvi matematiky, prip. korpusova analyza vyuc¢ovana v ja-
zykovych oborech). Uvédomujeme si vsak, Ze to mize mit vliv na vysledky naseho
Setreni, protoZe ne vzdy lze jednoznacné oddélit metodologii obecné pedagogickou
a oborové specifickou. Nezaznamenavali jsme predméty vztazené obecné k tvorbé
zavérecnych praci (seminar zavérecné prace, obhajoba zavérecné prace, metodi-
ka zavérecné prace, tvorba diplomového projektu apod.), a dalsi predméty, které
v sobé metodologické prvky obsahuji jen ¢astecné (kupf. Gvod do studia, rizna
pojeti predmétu srovnavaci pedagogika ¢i pedagogicka evaluace). Na GUrovni pred-
métd nebyly do analyzy zahrnuty takové, jejichZ nazev a zaroven obsah byly totoz-
né, prestoze byly evidovany pod jinou zkratkou. Z analyzy jsme vyloucili predméty,
které dle nazvu sice spadaly do centra nasi pozornosti, nicméné jejich obsah nebyl
metodologicky. Vyloucili jsme také predmeéty, které byly dle sylabu postaveny na
samostudiu studentd ¢i vyhradné na jejich prezentacich nebo publikacni ¢innosti,
ackoli je jasné, ze i takové predméty vedou k rozvoji metodologickych kompetenci
student(. Tyto pfedméty totiZ negarantuji konkrétni obsahovou napln, ale vychazi
primarné z toho, co do nich vnesou sami studenti. Casto jsme se setkali s chybéjicimi
informacemi, které bud’ nebyly definovany, nebo nebyly dostupné pro externi uzi-
vatele informacnich systému, coz je samozfejmé limitujicim faktorem nasi studie.
Datovy soubor byl vytvoren k 31. bfeznu 2017. Vzhledem k nadc¢asovosti sylabu pred-
métl se nevztahuje pouze na akademicky rok 2016/2017, ale reflektuje del$i obdobi
aktualné platnych akreditaci pedagogickych studijnich programu. Datovy soubor je
v anonymizované podobé dostupny jako on-line priloha ¢lanku.

V pedagogice je velké mnozstvi druhl a kombinaci pedagogickych programu
a oboru (ucitelskych i neucitelskych). V ramci fakult sdileji mnohé predméty prede-
vsim na Urovni spolecného zakladu kombinovanych obort (vétSinou pedagogického
zakladu navazaného na dvojkombinaci vzdélavacich oblasti). Ve studijnich planech
jednotlivych oborl jsme kromé typickych seminar k zavére¢nym pracim (vétsinou
1-2 predméty v oboru) narazili zpravidla na 1-3 vyzkumnémetodologické predméty,
a to bez ohledu na zaméreni programu ¢i oboru a bez ohledu na Uroven studia.

Do analyzy jsme zahrnuli 231 studijnich predmétu, z nichz 31 % bylo na bakalar-
ské urovni, 30 % na bakalarské az magisterské Urovni4 a 34 % na doktorské Grovni,
u 5 % nebyla Groven studia specifikovana. Z hlediska statusu predmétu prevazovaly
predméty povinné (36 %) nad povinné volitelnymi (19 %) a volitelnymi (7 %), zbylé
predméty (38 %) mély status proménlivy v raznych oborech, nebo nebyl definovan.
Predméty byly prevazné zakonceny zapoctem (41 %) a zkouskou (38 %), ostatni jinak
nebo nebylo specifikovano. Vyucujici evidovani u predmétd méli minimalni> akade-

4 Tytéz predméty Casto spadaji do riznych oborl na bakalarské az magisterské Grovni. V ramci
analyzy oznacujeme tuto Uroven jako Bc. + Mgr.

5 Uvadime nejnizsi akademickou hodnost ze skupiny vyucujicich uvedenych u predmétu. Poukazu-
jeme tim na situace, kdy je predmét garantovan profesorem, ve vyuce se vsak studenti setkavaji
s magistrem apod.
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mickou hodnost doktor (52 %), v mensi mife docent (26 %), magistr (12 %) a profesor
(9 %), u zbytku (1 %) nebyli vyucujici uvedeni.

JiZ v ramci sbéru dat jsme dosli k nelichotivému zjisténi. Na 10 vysokych Skolach
bylo nalezeno 15 soucasti, které nabizi pedagogické studijni programy zcela bez
metodologicky orientovanych pfedmétl (kromé seminari k zavére¢nym pracim). Ve
vsech pripadech se jedna o primarné nepedagogicky orientovana pracovisté (tedy
technicka, divadelni, filozoficka ad.), ktera zcela prehlizeji metodologii vyzkumu
v pedagogice.

Teprve na zakladé dostupnych informaci ziskanych v ramci sbéru dat bylo mozné
konkrétné specifikovat cil Setfeni, kterym lze na zakladé obsahové analyzy sylabl
studijnich predmétl charakterizovat a zhodnotit vyuku kvantitativni analyzy v ramci
vyzkumnémetodologické prupravy v pedagogickych studijnich programech verejnych
vysokych $kol v CR. Zamé&fujeme se na Ctyfi tematické okruhy:

1) kontext vyzkumnémetodologické pripravy, ve kterém se realizuje vyuka kvanti-
tativni analyzy;

2) zastoupeni vybranych tematickych celkd ve vyuce kvantitativni analyzy;

3) studijni literaturu vyZadovanou/doporucovanou v sylabech predméta;

4) deklarované statistické vzdélani pedagogli, kteri kvantitativnéanalyticky orien-
tované studijni predméty garantuji/vyucuji.

Vyse uvedené tematické okruhy jsou v nasi studii nahlizeny skrze tfi Grovné stu-
dia (bakalarské, bakalarské-magisterské, doktorské), pricemz nam jde o zachyceni
vybranych kategorii predmétu a tematickych celkd, které jsou zamérné stanoveny
natolik obecné, aby byly aplikovatelné napri¢ pedagogickymi studijnimi programy
a obory. Zamérné se neorientujeme na jednotlivé vysoké skoly a jimi nabizené pe-
dagogické programy, a to kvdli jejich vysoké variabilité.

4 Vysledky obsahové analyzy sylabll predmétu

Vysledky analyzy prezentujeme v navaznosti na Ctyri vyse uvedené tematické okruhy
vazici se k cili setreni.

V prvni fadé prezentujeme kontext vyzkumnémetodologickych predmeétd, které
jsou realizovany v pedagogickych studijnich programech. Po vzoru Kofroné a Krunto-
radové (2015) jsme predméty rozdélili do kategorii, pricemz jsme v nasem pripadé
sledovali hledisko obecnosti - specifi¢nosti predméti. Kategorie vznikly induktivné
na zakladé analyzy nazvu, cile a obsahu predmétu:

e metodologie obecna (Uvod do metodologie bez specifického zaméreni, bez vyhra-
nénosti z hlediska prevazujiciho vyzkumného paradigmatu);

e metodologie obecné kvalitativni/kvantitativni (teoretické poznatky z metodolo-
gie se zamérenim na kvalitativni nebo kvantitativni vyzkum);

e metodologie zamérena na kvalitativni/kvantitativni analyzu dat vcetné statistiky

(v sylabech predmétu prevazuje zaméreni na kvalitativni ¢i kvantitativni analy-

tické postupy aplikovatelné v praxi);
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e metodologie specializovana:

- oborové (napf. umélecko-pedagogicky vyzkum, geograficko-pedagogicky vyzkum,
vyzkum v oblasti zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami);

- prakticky (terénni vyzkum, akcni vyzkum);

- filosoficky (filosoficka vychodiska a historie vyzkumu).

Tvorba podrobnéjsich ¢i specifictéjsich kategorii v podstaté nebyla mozna, proto-
Ze obsah predmétu byl napfic¢ republikou velmi podobny a v naprosté vétsiné obecny.
Jednoznacnym limitem vsak zlstava, Ze vychazime pouze z projektovaného, nikoli
realizovaného, kurikula uvedeného vice ¢i méné podrobné v sylabech predméta.
Z této kategorizace bylo vyfazeno 12 predmétu bez specifikovanych udaja.

Pokud se nejedna o ryze obecnou Uroven, kategorizace reflektuje silné tendence
¢lenit metodologii pedagogického vyzkumu na kvalitativné ¢i kvantitativné oriento-
vanou. Graf 1 prezentuje procentualni zastoupeni kategorii v jednotlivych trovnich
studia.

specializovana 19%

kvali / kvanti analyza 23%

Ph.D.

kvali / kvanti obecna 9%
obecna 49 %

specializovana 9%

kvali / kvanti analyza 29%
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Graf 1 Zastoupeni kategorii vyzkumnémetodologickych predméta dle Grovni studia

Z grafu muZeme vycist, Ze prevazna vétsina predmétd spada do kategorie obec-
né vyzkumnémetodologické pripravy, a to ve viech Urovnich studia. O obecnosti
svéddi také vysoka frekventovanost pojmu jako Gvodni, zdkladni ¢i obecny v syla-
bech 135 predmétl (58 %). Dale je patrné, Ze pokud je predmét specializovan na
kvantitativni ¢i kvalitativni vyzkum, vétSinou nezustava pouze v roviné teoretické,
ale zaméruje se na konkrétni analytické postupy (to je vSak dano prevahou kvan-
titativnéanalytickych predmétd, viz nize). Je zfejmé, Ze zastoupeni specializova-
nych vyzkumnémetodologickych kurzd je nizké, avsak narusta se zvysujici se Grovni
studia.
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Graf 2 Proporce obecné a analyticky zamérenych predmétd dle Grovni studia (rozliSena kvalitativni
a kvantitativni metodologie)

Jedna-li se o predméty zamérené na kvantitativni i kvalitativni vyzkum, ve
vsech Urovnich studia jednoznacéné prevazuje orientace na kvantitativni vyzkum. Je
zajimavé, ze zatimco v oblasti kvalitativniho vyzkumu nachazime spise teoreticky
zamérené predméty bez dlrazu na aplikaci analytickych postupd, v kvantitativnim
vyzkumu je to naopak, predméty s dirazem na analytické postupy jednoznacné
prevazuji. Graf 2 prezentuje procentualni zastoupeni predmétu dle Grovni studia.

Informace uvedené v grafu ukazuji, Ze kvantitativni vyzkum v oblasti pedagogiky
nejenom vyrazné prevazuje nad kvalitativnim, ale dokonce se jeho vyuka prevazné
orientuje nejen teoreticky, ale i na praktickou analyzu dat. Z hlediska kvality vsak
nejde jen o frekvenci kvantitativné orientovanych predmétd, ale také o jejich ob-
sah, kterému se podrobnéji vénujeme v dalsi fazi analyzy.

Specificky kvantitativnéanalyticka prdprava je zastoupena 49 studijnimi predmé-
ty, u kterych byly v sylabech zaznamenany cile a/nebo obsah a zaroven byla specifi-
kovana Uroven studia. V ramci téchto predmétl jsme se v navaznosti na druhy dilci
cil vyzkumu zamérili na zastoupeni vybranych tematickych celkd: tvorbu vybéru; po-
pisné statistiky; pravdépodobnost; odhady parametrd; statistické testy vyznamnosti;
korelace; regrese; vicerozmérné analyzy. Toto rozdéleni bézné odpovida jednotlivym
kapitolam (vyukovym hodinam) pri vyuce kvantitativni analyzy dat, resp. statistiky.
Vysledky zachycuje graf 3.

Témata jsou v grafu razena sestupné podle jejich frekventovanosti napfic Urovné-
mi studia. Je patrné, Ze se ve vyuce kvantitativnéanalytickych postupl v pedagogice
klade velky diraz na statistické testy, srovnatelny s pozornosti vénovanou vyuce po-
pisné statistiky. Pomérné minimalisticky prostor se vsak vénuje tvorbé vybéru a prav-
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Graf 3 Zastoupeni tematickych celkd ve vyuce kvantitativni analyzy dle Urovni studia

dépodobnosti, coZ povazujeme za nutny zaklad pro spravnou aplikaci statistickych
test(.6 Je potom otazka, jak vyuka statistického testovani probiha, zda je upozorno-
vano na omezeni pri jejich vyuziti (viz napr. Blahus, 2000; Soukup & Rabusic, 2007;
Ropovik, 2017; a literatura tam citovana) a nakolik je reflektovana soucasna diskuse
odbornych asociaci typu AERA ¢i APA o nedostatcich statistického testovani. Na okraj
dodejme (tato skutecnost neni zachycena v grafu), ze téma vécné vyznamnosti a je-
jiho vycisleni bylo vyslovené uvedeno jen v sylabech tfi predmétl (ze 49 analyzova-
nych). Tato situace je dlouhodobé pritomna i v profesionalni ¢asopisecké produkci
Ceské pedagogiky, kde se klade diraz na statistické testovani, a tedy statistickou
vyznamnost vysledk(, naopak miry vécné vyznamnosti se témér neuzivaji (Soukup,
2016). Duraz na statistické testy vyznamnosti ve vyuce pfitom nevyhovuje potfe-
bam praxe ani akademické sféry. Absolventi bakalarskych a magisterskych obor(
budou v praxi potfebovat primarné popisné statistiky, pripadné korelace. Inferencni
statistiku vyuziji témér vyhradné pasivné v roli ¢tenard odbornych textd. Naopak
absolventi doktorskych program( nevystaci s popisnymi statistikami a statistickymi
testy, ale pokud budou chtit uspét v oblasti kvantitativniho vyzkumu, neobejdou se
bez sloZitéjsich postupl (regrese, vicerozmérné analyzy), coz jim soucasna nabidka,
jak ukazuje graf, rozhodné negarantuje. U vicerozmérnych statistickych metod je
jejich vyuka pomérné ridka, a to i na Urovni doktorského studia.

6 Zde povazujeme za nutné znovu upozornit na omezeni nasi analyzy, které spociva v tom, ze infor-
mace obsazené v sylabech jsou rizné miry podrobnosti. Pokud je v sylabu uvedeno statistické
testovani, je sem zahrnovana korelaéni analyza, t-testy a analyza rozptylu, dale neparametrické
testy, mezi nimiz jsou nejcastéji vyucovany testy chi-kvadrat.
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Na zakladé grafu se pokusme zrekonstruovat model pripravy ceského studenta
pedagogiky v oblasti kvantitativni analyzy dat od bakalarské po doktorskou Uroven?’:
v ramci bakalarského studia se pravdépodobné seznami s popisnymi statistikami,
statistickymi testy a korelacemi; na magisterské Grovni si zopakuje totéz; v ram-
ci doktoratu si ,,upevni“ statistické testy, seznami se s regresi, odhady paramet-
rd a tvorbou vybéru. Jeho analyticky postup si posléze pre¢teme v ¢lanku Ceské
pedagogické produkce, kde se typicky objevi vybrané popisné statistiky, korelace
a predevsim hojné aplikované statistické testy (Soukup, 2016). To, co se v pedago-
gické komunité nejCastéji pouziva, se také nejcastéji uci v ramci metodologie. Na
tom samozrejmé neni nic nelogického, je vsak tfeba upozornit, ze zdaleka ne vzdy
jsou nejuzivanéjsi postupy témi nejvhodnéjsimi, ¢asto jsou dokonce zcela nevhodné
(napr. Casto dochazi chybné k dichotomizaci jedné z proménnych, aby bylo mozné
vyuZit dvouvybérovy t-test). Dochazi tak k prenosu tradi¢nich postupl z generace
na generaci, aniz bychom reflektovali aktualni trendy. Spolu se zauzivanymi postupy
navic reprodukujeme i chyby, které s sebou tyto postupy nesou, a nevsimame si jich,
protoZe jsou v nasi komunité uznavané. Mantinely, které si pedagogika takto stavi, se
musi logicky projevovat uz pri pripravé vyzkumnych setreni, ktera jsou designovana
tak, aby opét uplatfiovala (chybné) zauzivané analytické postupy, ¢imz si jejich tvdr-
ci zaviraji dvere jak k publikovani ve svétovych periodicich, tak k produkci realné
vyuzitelnych vysledkid vyzkumu.8

Graf nereflektuje mnoha dalsi témata kvantitativni analyzy, ktera povazujeme
za nosna v oblasti pedagogiky, predevsim psychometriku a s ni souvisejici oblasti,
jako jsou teorie testl a otazky jejich validity a reliability. Tato témata jsou pomérné
¢asto zahrnuta napri¢ véemi kategoriemi metodologickych predmétd (pojmy validita
42 a reliabilita 37 vyskyt(), z ¢ehoZ usuzujeme, Ze se jim vyucujici vénuji alespon
teoreticky. Nicméné v ryze analyticky zamérenych predmétech jim priliS prostoru
vénovano neni (4, resp. 5 vyskytu).

0 tom, zda se studenti uci kvantitativni analyzu spise teoreticky, nebo prakticky,
svédéi mimo jiné vyuZivani statistického softwaru primo ve vyuce, pfi¢emz se muize
jednat i o verejné dostupné, nikoli placené programy. Statisticky software (Excel,
SPSS, Statistica, R, Statgraphics, Canoco) se uvadi, a tudiz pravdépodobné pouziva
v 18 predmétech ze 49 kvantitativnéanalytickych (je vSsak zmifnovan také v nékterych
obecné metodologicky zamérenych predmétech). Nejpouzivanéjsi je Excel (9 vy-
skytd), nasledovan SPSS (6) a Statisticou (3). Domnivame se, Ze v soucasné dobé

7 Jedna se o zjednoduseny pohled na realitu, kdy reflektujeme pouze nejobecnéjsi zjisténi z nasi
analyzy napric¢ republikou bez rozliseni $kol a studijnich programd.

8 Kraus poukazuje na rigiditu pedagogiky, kdyZ povazuje za stale aktualni Vankav vyrok (Vanék,
1967, s. 20), ze ,,vysokoskolska pracovisté pedagogiky jsou spiSe teoretickymi kabinety, které
védecky obor prevazné jen reprodukuji“ (cit. podle Kraus, 2006, s. 3-4). O rigidité v prijima-
ni novych trendd v socialnévédni kvantitativni metodologii uvazuje Sharpe (2013) s doplnénim
Cohena (2017) v kontextu statistického testovani, neuzivani mér vécné vyznamnosti Ci sily testu.
Rezistenci proti vyvoji podle téchto autord podporuji jak $éfredaktofi Casopist (brani se, ze
neni dost recenzentu se znalosti modernich pristupt), neexistujici software obsahujici novinky
s uzivatelsky pristupnym ovladanim, tak i specializované metodologické Skoly uznavajici pouze
urcité postupy.
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je vyuka kvantitativnéanalytickych postupl bez vyuZiti pocitacd nemyslitelna. Nize
uvedeny seznam studijni literatury k analyzovanym studijnim pfedmétim vsak tuto
myslenku nepodporuje. Tituly zamérené primarné na praktickou analyzu dat ve vy-
braném statistickém programu zde chybi.

Pokud jako referencni Groven pro vysledky nasi studie pouzijeme vysledky Aike-
nové et al. (2008) prezentované v tabulce 1, dojdeme k zavéru, ze doktorandi ceské
pedagogiky v roce 2017 nedosahuji v uvedenych technikach Grovné proskolenosti
americkych doktorandud v oblasti psychologie v roce 1998. Nejvice se jim priblizuji
v pripadé regrese (71 %), v poloviné nasich predmétl je zminéna ANOVA, pouze ve
dvou ze 49 faktorova analyza, ostatni techniky zde nenachazime (ackoli nutno upo-
zornit na jiné techniky, napr. statistické modelovani obecné, shlukovou analyzu ¢i
rozhodovaci stromy, a na casto v sylabech deklarovanou variabilitu obsahu predméta
dle potfeb doktorandu).

Tabulka 2 shrnuje v navaznosti na treti dilci cil nasi studie studijni literatu-
ru vyZadovanou/doporucovanou v sylabech prfedméti zamérenych na kvantitativni
postupy analyzy. Opét je rozdélena dle Urovni studia. Obsahuje tituly, které se na
dané Grovni studia vyskytuji v literatufe alespor dvou riznych studijnich predmétu
zahrnutych do analyzy.

Tabulka 2 Nejcastéjsi studijni literatura v kvantitativnéanalytickych studijnich predmétech

Publikace (bez ohledu na vydani) Cetnost vyskytu
Bc. Bc.+Mgr. Ph.D.

Chraska, M. Metody pedagogického vyzkumu: Zdklady

kvantitativniho vyzkumu 7 10 2
Hendl, J. Prehled statistickych metod 4 5 3
Gavora, P. Uvod do pedagogického vyzkumu 3 4 2
Pelikan, J. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevi 6 2
Meloun, M., & Militky, J. Kompendium statistického 3 3
zpracovani dat

Andél, J. Statistické metody 3 3
Pricha, J. Pedagogicky vyzkum: Uvedeni do teorie a praxe 3 2
Chraska, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice 4

Disman, M. Jak se vyrdbi sociologickd znalost? 3

Thomas, J. R., & Nelson, J. K. Introduction to research 3

in health, physical education, recreation and dance

Mrkvicka, P., & Petraskova, V. Uvod do statistiky 3
Zvarova, J. Zdklady statistiky pro biomedicinské obory 2

Gajda, V., & Zvolska, J. Uvod do statistickych metod 2
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K nejcastéji pouzivané studijni literature tedy patri Ceské tituly, které jsou Cas-
to provazany primo na pedagogiku. Pokud jde o statistické ucebnice, nachazime
nejcastéji obecné prehledy a Uvody do problematiky. K uvedenému vyctu studijni
literatury vsak nutno poznamenat, Ze naprosta vétsina predmét( na vSech Grovnich
studia obsahuje v literature alespon jeden titul zaméreny (dle nazvu) na statistiku.
Jedna se vSak o znacné rozriznény seznam titull od riznych autor(. Dalsi zvlastnosti
jsou statistické ucebnice pouZivané pro vyuku statistik( (zejména kniha Andéla,
resp. Melouna a Militkého). Lze ocekavat, Ze tyto texty plné vzorcu a jejich odvozeni
nebudou pro studenty pedagogiky na vSech stupnich srozumitelné.

Ve Ctvrté Casti analyzy reflektujeme deklarované statistické vzdélani pedagogl,
kteri statisticky orientované studijni pfedméty garantuji/vyucuji.

Pri analyze sylabl vyzkumnémetodologickych predmétd jsme evidovali garanty
a vyucujici, ktefi u nich byli uvedeni. Ve véts$iné pripadu se jednalo o znama jména,
tedy autory, ktefi relativné pravidelné publikuji vysledky svého badani.

Pokud jde o vyucujici, kteri garantuji/vyucuji predméty zamérené na postupy
kvantitativni analyzy v pedagogickém vyzkumu, na zakladé jejich profill, které uvadi
k 31. breznu 2017 prislu$né vysoké $koly, jsme zjistili, Ze pouze u 14 pfedmétl ze
49 kvantitativnéanalytickych jsou uvedeni vyucujici, ktefi prosli statistickym vzdé-
lanim, at’ uz na vysoké skole (nejcastéji v oboru pravdépodobnosti a matematické
statistiky), nebo v ramci dalSiho vzdélavani (specializované statistické kurzy). Fakt,
ze zde reflektujeme pouze vzdélani uvedené ve webovych profilech vyucujicich, je
vsak zasadnim limitem nasi studie. Kvantitativnéanalytické postupy vétsinou uci aka-
demicti pracovnici na Urovni doktor(l (u 31 predmét(). V pripadé téchto predmétu
bychom vsak neméli primarné |pét na akademické Urovni vzdélani (Casto ziskané
v oblasti pedagogiky), ale spise vyzadovat odbornost a idealné také praxi v oblasti
statistiky a jeji aplikace v pedagogice Ci obecné socialnich védach. Pripomenme zde,
Ze studie z USA ¢i Kanady citované v Uvodu upozoriiuji na nedostatek kvalifikovanych
vyucujicich, situace v CR tuto tezi, zda se, podporuje.

5 Diskuse vysledk

Metodologicka priprava studentl pedagogiky je na zakladé analyzy projektovaného
kurikula v oblasti kvantitativni analyzy prevazné obecna, postrada koncepci s ohle-
dem na navazujici Grovné studia, je Casto nekvalifikovana a nereflektuje aktualni
trendy. Ve vsech Urovnich studijnich programu se kurikulum vraci k zakladdm, s nad-
sazkou by se dalo Fici, Ze pedagogové projdou ve trech GUrovnich studia kvantita-
tivnéanalytickou prupravou sice trikrat, ale stale poprvé. Nejcastéji se setkaji se
statistickymi testy vyznamnosti, aniZ vSak projdou pripravou v oblasti tvorby vybéru
a dalsimi tématy, ktera jsou pro jejich spravnou aplikaci stéZejni. Specializované
metodologické kurzy jsou vyjimkou a tykaji se témér vyhradné doktorskych studij-
nich programda.
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5.1 Budoucnost vyuky kvantitativni metodologie

Prostor diskuse chceme kromé kritiky stavajiciho stavu smérovat k ivaham o budouci
vyuce kvantitativni metodologie v pedagogice. Samozrejmé tyto Gvahy by mély byt
predmétem dalsi odborné diskuse, idealné napri¢ pedagogickymi fakultami v CR &i
na foérech, jako je Ceska asociace pedagogického vyzkumu. Debatu o proménach
v kurikulu povaZzujeme zejména nyni, kdy diky novele vysokoskolského zakona do-
chazi k transformaci a plosné reakreditaci studijnich programd, za velice dileZitou.
| proto jsme realizovali sbér dat pred jejim zapocetim.

1)

2)

3)

4)

Na zakladé ziskanych vysledk( navrhujeme nékolik doporuceni:

Kurikulum by mélo jasné odlisSovat, co se ma naucit bakalar, magistr a student
doktorského studia. Pritom je treba brat v potaz, Ze bakalarska a magisterska
Uroven pripravuji primarné odborniky pro pedagogickou praxi, ale teprve dok-
torska Uroven je zamérena ryze na vyzkumnou pripravu. Timto textem tedy roz-
hodné nechceme povysovat vyzkumnémetodologickou a kvantitativnéanalytickou
priapravu nad pedagogické, psychologické, odborné didaktické a jiné kompetence
tolik potfebné v pedagogické praxi. Naopak chceme zd(raznit, Ze je tfeba pomér-
né jasné odliSit pripravu studenti-praktik( a studentt-akademikud. U prakticky
zamérenych student( je tfeba vychazet z toho, Ze spiSe nezZ realizatory vyzkumd
pljde o uzivatele vyzkumnych vysledku.

Kromé metodologického kurikula je tfeba prizplsobit také zadani bakalarskych
a magisterskych zavérecnych praci v pedagogice, kterym by podle naseho nazoru
vyrazné prospélo zvyseni dlrazu na aplika¢ni typy praci, nikoli prace vyzkumného
charakteru. Vysledky naseho setfeni naznacuji disproporci mezi naplni pedago-
gického studia a pozadavky na zavérecné prace. Praxe, kdy jsou studenti s mini-
malnimi znalostmi a zkusenostmi v oblasti vyzkumu vedeni k jeho realizaci pro
Ucely zavérecénych praci, neprispiva k odbornému profilu pedagogiky, nemluvé
o zbyte¢ném zahlceni vyzkumného terénu, ktery se pak promita do neochoty skol
Gcastnit se velkych narodnich ¢i mezinarodnich setreni.

S tim, jak dochazi k diferenciaci pedagogickych profesi, je treba rovnéz diferen-
covat jejich metodologickou pripravu. Napriklad uditel, jako typicky absolvent
pedagogického studia, potrebuje aplikovat kvantitativnéanalytické postupy pri
sledovani (diagnostice, evaluaci) Zaka, tridy a skoly. Kromé toho potrebuje vy-
brané poznatky z psychometriky, aby se minimalné teoreticky orientoval v oblasti
tvorby a uZivani didaktickych testd. Podobné je mozné uvazovat o specifickych
potrebach dalsich pedagogickych profesi.

Pro sloZitéj$i kvantitativni pristupy bude napFi¢ pedagogickymi fakultami v CR
casto problém sehnat kvalifikované vyucujici, kteri sleduji soudobé trendy v této
oblasti. Je namisté zvazit spojeni vyuky specializovanych kurzd, napf. ve formé
letnich skol i jinych spolecnych akci. Takové akce pomohou resit problém s ne-
dostatkem odbornych vyucujicich, ale také pomohou sjednotit nabidku kurikula
napri¢ vysokymi Skolami.
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142 5) Je zfejmé, Ze chybi aktualni Ceska literatura (zahrani¢ni je mnoho) pro tlumo-
¢eni konceptl kvantitativni metodologie studentim pedagogickych obor(, ktefi
maji Casto pomérné Spatné matematické zaklady. Tuto mezeru je treba vyplnit.
Zaroven je nezbytné, aby praktické vypocty obsazené v literature byly vazané na
realné pedagogické problémy a na vypocetni techniku, ktera prispéje jak srozu-
mitelnosti statistickych postup(, tak zjednodusi jejich realizaci.

5.2 Limity studie

V navaznosti na diskusi je namisté zdlraznit limity provedené studie, z nichz mnohé
jiz byly zminény. Studie ¢erpa ze vsech sylabu studijnich pfedmétd, které byly ve-
rejné dostupné v informacnich systémech vysokych skol k 31. breznu 2017 a které se
podafilo v ramci sbéru dat dohledat (v zavislosti na funkcich informacnich systému
vysokych Skol). Je jisté otazka, nakolik [ze spoléhat na kusé informace v sylabech
a nakolik se realizované kurikulum lisi od kurikula projektovaného. Z vlastni pe-
dagogické zkusenosti spisSe odhadujeme, Ze deklarace byva nadnesena a realizace
byva skromnéjsi. | proto jsme nepovazovali za vhodné toto Setfeni doplnit dotazo-
vanim zamérenym na vyucujici. Bylo by jisté vhodné nase zavéry ovérit dotazova-
nim studentd ¢i pfimym pozorovanim vyuky, Uroven metodologického vzdélavani
napri¢ pedagogickou komunitou vsak sledujeme dlouhodobé (v roli vyucujicich,
na konferencich, metodologickych seminarich, v redakénich radach casopisu, jako
recenzenti, v rolich vedoucich ¢ oponent( zavérecnych praci). Nami prezentované
vysledky jsou téz podporeny nezavislym Setfenim zamérenym na kvalitu aplikace
kvantitativnich analyz v ramci odborné Casopisecké produkce v oboru (Soukup,
2016). Ackoli nase vystupy reprezentuji stav problematiky v nedavné minulosti (bre-
zen 2017), vypovidaji podle naSich zkusenosti o dlouhodobé situaci v oboru, coz
dokladaji i vyse citovani autori. Vysledky studie jsou postaveny na nami zvoleném
Uhlu pohledu (at' uzZ se jedna o zvolené hledisko zdlraznujici pripravu budoucich
badateld v pedagogice, vybér predmétl do analyzy, jejich kategorizaci, sledova-
na témata ve vyuce, nebo zaméreni analyzy primarné na Grovné studia). Jsme si
védomi, Ze na problematiku lze nahlizet multiparadigmaticky a budeme radi za
jakékoli pripominky, které prinesou novy pohled na nase zjisténi a obohati diskusi
na toto téma.

6 Zaver

Uroven projektovaného kurikula kvantitativni metodologie a analyzy v pedagogice
odrazi soucasny stav tohoto védniho oboru, ktery je stale relativné mlady, neni tedy
zcela namisté propadat skepsi. Pozitivné se na vyvoj metodologie pedagogiky diva
napriklad Gavora (2015), z hlediska dlouhodobého vyvoje i Prenzel (2012) &i Stech
(2012). Zvysujici se Uroven metodologie predznamenava také posledni metodolo-
gické Cislo Pedagogické orientace, kde se v Uvodu pise o ,renesanci pedagogické
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metodologie v Cesku“ a o tom, Ze ,,pedagogicky vyzkum dokracel do stadia rané
dospélosti“ (Knecht, Lojdova, & Majercikova, 2016, s. 341). Nicméné v kontextu
zvy$ujicich se pozadavkd na metodologické standardy vyzkumu je tfeba se zasadit
o0 jesté vyraznéjsi posun kupredu. Tomu mdzZe napomoci snaha o navysovani frekven-
ce a prohlubovani problematiky vyuky metodologie, ale také poradani doplniujicich
metodologickych seminari, na kterych lze diskutovat problémy v ramci oboru ¢i na
né prizvat odborniky z oblasti socialnich véd plsobici v CR i v zahranici. Pedagogika
by se v kazdém pripadé méla vice otevrit metodologickym vlivim, které na ni pusobi
zvenci. Za vyzvu povazujeme vytvoreni funkcni koncepce vyuky kvantitativni analyzy
dat pro studenty pedagogiky, ktera by méla reflektovat zpUsob jejich mysleni a vzejit
ze spoluprace mezi pedagogy, didaktiky a statistiky. Zaroven potrebujeme vytvorit
metodologicky standard pro posuzovani kvality kvantitativnich analyz v odbornych
textech.
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